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Vorbemerkung

In ihrer Pressekonferenz am 26.11.2018 kiindigte die Schulministerin an, dass das Fach Wirtschaft an al-
len weiterfithrenden allgemeinbildenden Schulen des Landes NRW als Pflichtfach eingefiihrt werden sol-
le. Schon damals war aber klar, dass nur die Realschule ein eigenstindiges Kernfach Wirtschaft erhalten
wiirde, wéhrend fiir die librigen Schulformen entweder ein Kombinationsfach Wirtschaft-Politik (am
Gymnasium und an der Gesamt- bzw. Sekundarschule) oder das Fach Wirtschaft als Teil des umbenann-
ten Lernbereichs Wirtschaft und Arbeitswelt (vormals Arbeitslehre) vorgesehen war.

Weil die seit der erstmaligen Ankiindigung einer flaichendeckenden Einfiihrung des Faches Wirtschaft im
Koalitionsvertrag von 2017 vergangene Zeit nicht hinreichend genutzt wurde, um in Auseinandersetzung
mit vorliegenden ,,Erfahrungen aus Nordrhein-Westfalen wie auch aus anderen Bundesldndern® und unter
Riickgriff auf ,,schulische, aulerschulische sowie wissenschaftliche Expertise (wie 2017 zugesichert) ei-
ne kohédrente Konzeption fiir die 6konomische Bildung in NRW zu entwickeln, erkldrte man den konzep-
tionell unbefriedigenden Kernlehrplan Wirtschaft-Politik fiir das Gymnasium zur ,,Blaupause* fiir die
noch ausstehenden Kernlehrplane der iibrigen Schulformen. (Vgl. dazu unsere Stellungnahme unter
http://www.voebas.de/?q=positionen) Diese Vorgabe wurde in den zur Verbéndeanhdrung vorliegenden
Entwiirfen ziemlich rigoros umgesetzt, was sich etwa in den nahezu gleichlautenden Kompetenz- und In-
haltsformulierungen zeigt.

Die nahezu unverinderte Ubernahme des gymnasialen Kernlehrplans Wirtschaft-Politik nach dem Ver-
fahren von ,,copy and paste in die Kernlehrpldne von Haupt-, Real-, Sekundar- und Gesamtschulen
nimmt keinerlei Riicksicht auf schulformspezifische Voraussetzungen und Belange. In keinem der
vorliegenden Entwiirfe werden die in den Eingangskapiteln zitierten Formeln von der grundlegenden, er-
weiterten und vertieften allgemeinen Bildung im Hinblick auf die angestrebten Kompetenzen néher aus-
gefiihrt: Worin unterscheiden sich Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz auf grundlegen-
dem, erweitertem und vertieftem Niveau? Ist eine Graduierung der Kompetenzstufen nach bestimmten
Leistungsniveaus nicht gerade auch fiir integrierte Schulformen wie die Sekundar- und Gesamtschulen
vonndten, um MafBinahmen der Binnendifferenzierung zu planen und unterrichtlich zu realisieren? Und
brauchen wir fiir die einzelnen Schulformen neben gemeinsamen nicht auch unterschiedliche Inhalte und
Fragestellungen? Auf all diese Fragen findet sich in den Entwiirfen nicht einmal die Andeutung einer
Antwort.

Wir gehen im Folgenden zundchst grundsitzlich auf die einzelnen Kernlehrplanentwiirfe ein, um in einem
zweiten Schritt konkrete Verbesserungsvorschlige fiir die angesichts der knappen Zeit voraussichtlich nur
noch begrenzt mdgliche Uberarbeitung der Entwiirfe vorzulegen.

Fiir VOBAS NRW: Dieter Peters (Ltd. Regierungsschuldirektor a.D.)
Fiir den Gesamtverband: Hon.-Prof. Dr. Karl-Josef Burkard, Vorsitzender des VOBAS e.V.



Teil I: Grundsitzliche Uberlegungen
1. Anmerkungen zu dem Kernlehrplan fiir das Fach Wirtschaft an der Realschule

Die nordrheinwestfalische Sektion unseres Verbandes ist 2012 im Kontext von Bemiithungen beteiligter
Lehrkréfte und Wissenschaftler entstanden, den an 70 Schulen erfolgreich durchgefiihrten Modell-
versuch ,,Wirtschaft an der Realschule in ein obligatorisches Kernfach Wirtschaft zu liberfiihren. Be-
kanntlich ist es unter der Vorgédngerregierung nicht dazu gekommen; der Modellversuch wurde abge-
wickelt und mit dem Wahlpflichtfach ,,Politik/Okonomische Grundbildung* wurde eine nur fiir wenige
Schulen attraktive Anschlussperspektive geschaffen.

Vor diesem Hintergrund begriilen wir, dass mit dem Kernlehrplan Wirtschaft wenigstens an den Real-
schulen die Chance erdffnet wird, die didaktischen Potenziale eines eigenstindigen Faches Wirtschaft in
der konkreten Unterrichtspraxis zu verwirklichen. Bereits in unserem Memorandum ,,Wirtschaft an Real-
schulen — Okonomische Bildung braucht ein Fach* vom Dezember 2012 hatten wir auf Basis der im Mo-
dellversuch gewonnenen Erfahrungen unter anderem folgende Vorteile eines selbststindigen Faches
Wirtschaft genannt:

o sukzessiver Aufbau eines fundierten 6konomischen Orientierungs- und Deutungswissens durch die
kontinuierliche Auseinandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler mit den 6konomischen Grundlagen
ihrer Existenz als Konsumenten, abhingige und selbststindige Erwerbstitige, Berufswéhler, Sparer,
Kreditnehmer, Geldanleger, Wirtschaftsbiirger,

e [ntegration von 6konomischer Verbraucherbildung, finanzieller Allgemeinbildung und Berufsorien-
tierung in einem Fach mit klareren Zusténdigkeiten und Verantwortungszuweisungen,

e durchgehendes Ankniipfen an den 6konomischen Vorkenntnissen, Interessen und Alltagserfahrungen
der Lernenden sowie vielfiltige Praxisbeziige in Form von Betriebs-, Arbeitsplatz-, Markt- und Insti-
tutionenerkundungen, Expertenbefragungen und Planspielen.

e Innovationsschub fiir die Realschulen, die mit einem obligatorischen Kernfach Wirtschaft und dem
Angebot eines Wahlpflichtfaches Wirtschaft gegeniiber den anderen Schulformen ihr Profil im Sinne
einer ,,erweiterten allgemeinen Bildung® (S. 8) schirfen konnen,

Der Kernlehrplan Wirtschaft fiir die Realschule bietet grundsétzlich einen Rahmen fiir die Realisierung
dieser anspruchsvollen Zielsetzungen — allerdings unter einer entscheidenden Voraussetzung: Ein glei-
chermafen praxis- wie theoriegeleiteter Okonomieunterricht erfordert wirtschaftswissenschafilich und
wirtschaftsdidaktisch qualifizierte Lehrkrdfte. Daher sind kurzfristig nicht nur, aber vor allem fiir Real-
schullehrkréfte flichendeckend Lehrerfort- und Weiterbildungskurse (auch in der Form des ,,blended e-
learning®) anzubieten. Mittelfristig aber bedarf es grundstindig ausgebildeter Wirtschaftslehrkrifte, fiir
die unverziiglich entsprechende Studiengdnge an den nordrheinwestféalischen Hochschulen eingerichtet
werden miissen.

Die Grundsatzentscheidung fiir Wirtschaft als profilbildendes Fach der Realschulen kdnnte dadurch un-
terlaufen werden, dass sich viele Schulen fiir den vermeintlich leichteren Weg des alternativ angebotenen
Kombinationsfaches Wirtschaft-Politik entscheiden. Die berechtigten Einwénde gegen einen einstiindigen
Einzelfachunterricht konnten durch Epochenunterricht im halbjahrlichen Wechsel des Faches vermieden
werden. Aber auch im facherintegrierten Wirtschaft-Politik-Unterricht wére es moglich und sinnvoll,
Epochen zu bilden, indem beispielsweise pro Quartal die fachliche Perspektive gewechselt wiirde. Nur
durch den bewussten Wechsel der fachspezifischen Perspektiven und Erkenntnisweisen erfahren und ver-
innerlichen die Lernenden die besonderen 6konomischen und politischen Zugénge zur sozialen Realitét
und lernen, deren Stérken und Schwichen zu beurteilen. So oder so aber gilt: Interdisziplinaritét setzt
Disziplinaritét voraus.

Ein grundlegender Mangel aller vorliegenden Kernlehrpléane fiir die Facher der 6konomischen Bildung
besteht unseres Erachtens darin, dass sie den seit iiber einem Jahrzehnt in den Fachdidaktiken gefiihrten
Diskurs iiber Basis- und Fachkonzepte der dkonomischen und politischen Bildung fast génzlich ignorie-
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ren. An keiner Stelle des Kernlehrplans Wirtschaft fiir die Realschule wird das ,,Proprium®, also der be-

sondere, durch andere Disziplinen nicht ersetzbare fachliche Kern der 6konomischen Bildung expliziert.

Dieser wird von der grolen Mehrheit der Wirtschaftsdidaktiker identifiziert als ein

e Denken in den Kategorien der Verhaltenstheorie und der Verhaltensékonomik: Bediirfnisse, Giiter,
Nutzen, Knappheit, Opportunitéts- bzw. Alternativkosten, Konflikt, Risiko,

e Denken in Kreislauf- und Wirkungszusammenhdngen: betriebliche, zwischenbetriebliche, gesell-
schaftliche, internationale Arbeitsteilung, Wirtschaftskreislauf, Interdependenz(en),

e Denken in Ordnungszusammenhdngen: Wirtschaftsordnung, Koordinations- und Entscheidungssys-
teme (Markt, Biirokratie, Verhandlungen, Wahlen), Marktversagen, Staatsaufgaben, wirtschaftspoliti-
sche Handlungsfelder (v.a. Ordnungs- und Prozesspolitik), Staatsversagen.

Analog miisste auch der fachliche Kern der politischen Bildung néher bestimmt werden. Es gilt, ein poli-

tisches Deutungs- und Orientierungswissen anzubahnen, das Politik erfasst

e in ihrer normativ-inhaltlichen Dimension als Gestaltungsaufgabe (policy): Grundrechte, Aufgaben
von Politik, politische Probleme, Streitfragen, Ziele, Politikfelder

e inihrer prozessualen Dimension als Willensbildungs- und Entscheidungsprozess (politics): die Aus-
einandersetzungen / Diskurse und Entscheidungsprozesse zur Losung der Probleme, insbesondere der
Gesetzgebungsprozess

e inihrer institutionell-formalen Dimension als Rahmen fiir Entscheidungen (polity): der Handlungs-
rahmen, in dem sich die Auseinandersetzungen zur Losung der Probleme abspielen, insbesondere die
Verfassung(en)

Die vorliegenden Kernlehrplanentwiirfe unterscheiden Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompe-
tenz. Wahrend sie die erwarteten Sach- und die Urteilskompetenzen durch detaillierte Angaben zu den
obligatorischen Inhaltsfeldern fachlich konkretisieren, bleiben die methodischen Kompetenzen recht abs-
trakt. So finden sich in den ndheren Bestimmungen der Methodenkompetenz (S. 16f. und S. 20f.) nur fa-
cheriibergreifende methodische Kompetenzen (Informationsgewinnung und —auswertung, Strukturierung
und Analyse, Darstellung und Présentation), wie sie allen Fachern des gesellschaftlichen Aufgabenfeldes
gemeinsam sind. Methodenkompetenz im Wirtschaftsunterricht (und selbstverstandlich auch im Politikun-
terricht) erschdpft sich nicht in mehr oder minder fachunspezifischen Arbeitstechniken (wie Analyse und
Interpretation von Statistiken), sondern erweist sich primér in der Fahigkeit, fachspezifische Methoden zur
Erkenntnisgewinnung einzusetzen. Zwar wird der Wirtschaftskreislauf im Inhaltsfeld 1 unter den ,,inhalt-
lichen Schwerpunkten® aufgefiihrt (S. 22), aber nirgendwo im KLP Wirtschaft fiir die Realschule (und
auch nicht in den Kernlehrplidnen fiir die anderen Schulformen) wird das (selbstverstidndlich didaktisch
vereinfachte) Modell des Wirtschaftskreislaufs als heuristisches Instrument zur Veranschaulichung, Ein-
ordnung und Analyse gesamtwirtschaftlicher Beziechungen und Interdependenzen sowie als Grundlage fiir
das Verstiandnis gesamtwirtschaftlicher Groen wie BIP und Volkseinkommen sowie daraus abgeleiteter
Bezugsgrofien (z.B. Staats-, Steuer-, Import-, Export, Gewinn-, Lohnquote, Konsum-, Sparquote usw.)
gefordert. Es geht dabei nicht in erster Linie um eine verkleinerte Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung,
sondern um ein grundlegendes Verstindnis gesamtwirtlicher Zusammenhdnge, welches Staats und Wirt-
schaftsbiirger/innen bendétigen, um wirtschaftliche Ereignisse, Strukturen und Entwicklungen sowie die
Konsequenzen wirtschaftspolitischer Entscheidungen beurteilen zu knnen. Nur ein Beispiel: Welche Be-
deutung hat der Export fiir die deutsche Volkswirtschaft? Welche Wirkungen hitte ein massiver Einbruch
der Auslandsnachfrage auf Produktion, Beschiftigung, Einkommen, Konsumnachfrage, Steuerecinnahmen
usw.? Wie konnten oder sollten die staatlichen Instanzen, die Zentralbank, die Tarifparteien und andere
Akteure auf diese Kreislaufprozesse reagieren?

Vergleichbares gilt fiir das Modell des preisbildenden Marktes (S. 22), das nicht nur eine grundsétzliche
Vorstellung von der Bildung und der Funktion der Preise auf Wettbewerbsméirkten vermitteln kann, son-
dern auch als Instrument der Erkenntnisgewinnung genutzt werden sollte, um beispiclsweise das Ausmal}
und die Folgen von Wettbewerbsbeschrédnkungen (Kartelle, Missbrauch von Marktmacht, Protektionis-
mus) zu verdeutlichen.



Es ist drgerlich, dass selbst in dem KLP fiir das Fach Wirtschaft solche essentiellen Bestandteile 6kono-
mischer Analysekompetenz ausgeblendet bzw. hinter allgemeinen Kompetenzformulierungen versteckt
werden, welche fachliche Indifferenz und Unverbindlichkeit begiinstigen. Daher sollten hinter der Formu-
lierung ,,fiihren Operationen der fachbezogenen Modellbildung durch® (MK 5, S. 21) die relevanten Mo-
delle des Wirtschaftskreislaufs und des preisbildenden Marktes explizit genannt werden. Eine solche
Klarstellung hitte nicht nur eine orientierende Funktion fiir die in der Regel fachfremd unterrichtenden
Lehrkréfte, sondern wiirde unmissverstandlich den Anspruch des Faches Wirtschaft signalisieren, mehr
als eine allgemeine Sozialkunde zu sein.

2. Anmerkungen zu dem Kernlehrplan fiir das Fach Wirtschaft im Lernbereich ,,Wirtschaft und
Arbeitswelt* der Hauptschule

Der umbenannte Lernbereich ,, Wirtschaft und Arbeitswelt™ setzt sich traditionell aus den Fachern Haus-
wirtschaft, Technik und Wirtschaft zusammen. Nach dem Kernlehrplan ,,bringen [sie] ihre jeweils eigen-
standigen Perspektiven in den Aufbau von Kompetenzen“ (S. 7) ein. Die Kompetenzbereiche, Inhaltsfel-
der und Kompetenzerwartungen fiir das Teilfach Wirtschaft stimmen weitestgehend mit denen fiir das
Fach Wirtschaft an der Realschule tiberein. Die obigen Ausfithrungen zum KLP fiir die Realschule kon-
nen also fast 1 zu 1 auf den KLP-Entwurf fiir die Hauptschule {ibertragen werden.

Wahrend fiir das neu eingefiihrte eigenstindige Fach Wirtschaft an der Realschule nur 5 Kontingentstun-
den vorgesehen sind, ist das Teilfach Wirtschaft an der Hauptschule mit 6 Kontingentstunden (neben je 4
fiir die Teilfacher Hauswirtschaft und Technik) vergleichsweise gut ausgestattet. Allerdings ist die
Lehrerversorgung fur das etablierte Hauptschulfach Wirtschaft kaum besser als fiir das neue Fach Wirt-
schaft an den Realschulen, da die universitire Lehrerausbildung fiir das Fach Wirtschaft in NRW schon
vor langer Zeit eingestellt worden ist.

Obwohl die drei Facher des Lernbereichs sich langst ausdifferenziert und eigenstiandige didaktische Profi-
le ausgepragt haben, bemiiht der Kernlehrplan den Ansatz einer integrativen Arbeitslehre als didaktische
Klammer fiir die heterogenen Bestandteile des Lernbereichs, wie aus dem zweiten Absatz des einleiten-
den Kapitels ,,Aufgaben und Ziele der Facher* hervorgeht: ,,Der Lernbereich ist durch ein umfassendes
Verstindnis des Begriffs Arbeit gepragt, welches die abhdngige Beschéftigung und die berufliche Selbst-
standigkeit ebenso wie die Arbeit im Haushalt und die Biirgerarbeit umfasst. Die Arbeitsiehre hat die
Aufgabe, den Schiilerinnen und Schiilern die Lebenswelt — soweit sie durch Arbeit gepragt wird — erfahr-
bar und durchschaubar zu machen. (S.7)

Fiir die separaten Lehrplédne der drei Facher haben diese Ausfithrungen allerdings keinerlei Relevanz. Sie
suggerieren einen Zusammenhang, der sich schon Ende der 1970er Jahre aufzulésen begann. Damals rea-
gierten die meisten Bundeslander auf die offenkundigen didaktischen und qualifikatorischen Probleme
Lintegrativer Ansitze, die in wenigen Unterrichtsstunden neben den 6konomischen, technischen und po-
litischen Grundphénomenen der Arbeitswelt auch noch die traditionellen Facher Technisches Werken,
Hauswirtschaft und Textilarbeit integrieren sollten, mit der Bildung von Fach- oder Kooperationsberei-
chen, die unter dem Dach der ,,Arbeitslehre” die eigenstdndigen Facher Arbeit/Wirtschaft, Technik,
Hauswirtschaft (AWT) in eine institutionalisierte Zusammenarbeit bringen wollten und den Anstof3 zur
Griindung eigenstindiger Studienginge gaben. Offenkundig wollten die Vertreter der Arbeitslehre stets
mehr, als die Schulpraxis es hergab bzw. mit den vorhandenen Lehrerqualifikationen eingeldst werden
konnte.

Wir schlagen daher vor, diese Reminiszenz an eine friihere Epoche zu streichen. Im Ubrigen ist zu fragen,
ob nicht auch die Idee eines Lernbereichs, der nur noch ein Sammelsurium unzusammenhangender Fa-
cher darstellt, lingst obsolet geworden ist, zumal das Fach Technik mit den meisten Inhaltsfeldern eher
zur Gruppe der MINT-Facher (mit Mathematik, Informatik, Naturwissenschaft und Technik) gehort.



3. Anmerkungen zu dem Kernlehrplan fiir das Fach Politik-Wirtschaft im Lernbereich Gesell-
schaftslehre der Gesamtschule/Sekundarschule

An den Gesamt- und Sekundarschulen sind Hauswirtschaft und Technik eigenstindige Facher, fiir die je-
weils 4 Schuljahreswochenstunden (Kontingentstunden) vorgesehen sind, wihrend das Fach Wirtschaft-
Politik (mit 9) zusammen mit Erdkunde (mit 6) und Geschichte (mit 6 Kontingentstunden) den Lernbe-
reich Gesellschaftslehre bilden. Der Unterricht in diesem Lernbereich kann entweder facherintegriert oder
fachspezifisch erteilt werden. Die Schulkonferenz muss sich fiir ein ,,durchgehend integriertes, ein durch-
gehend féchergetrenntes sowie ein zwischen beiden Formen am Ende der Jahrgangsstufen 6 und 8 wech-
selndes Unterrichtsangebot™ entscheiden. (S. 11) Wéhrend es fiir die Jahrgangsstufen 5 und 6, die man als
Fortfithrung der Primarstufe ansehen mag (siche die Regelungen in Berlin und Brandenburg), durchaus
gute pddagogische Argumente fiir einen integrativen Ansatz gibt, iiberwiegen in den hoheren Jahrgangs-
stufen (ganz besonders in den Schuljahrgdngen 9 und 10) unseres Erachtens die Nachteile des facherinte-
grierten Gesellschaftslehreunterrichts. Die mit dem Einzelfachunterricht verbundene Problematik des ein-
stiindigen Unterrichts kann durch Epochenunterricht sowie durch die auf Seite 10 vorgeschlagenen ,,lern-

bereichs- und fachgruppenbezogenen Absprachen® und ,,facherverbindendenden Unterrichtsvorhaben®
deutlich entschérft werden.

Im facherintegrierten Unterricht, der mit durchschnittlich 3,5 Wochenstunden pro Schuljahr im Klassen-
verband nach den Grundsétzen der inneren Differenzierung erteilt wird, gerinnen die Facher zu histori-

schen, geografischen, politischen, 6konomischen und sozialen ,,Aspekten®, unter denen (bezogen auf die
gesamte Sekundarstufe I) 17 Inhaltsfelder bearbeitet werden sollen. Facher werden auf diese Weise zu di-
daktischen ,,Steinbriichen*, denen man je nach Bedarf mehr oder minder beliebig kombinierbare und aus
den spezifischen fachlichen Kontexten gerissene Exempla entnehmen kann. Beispielhaft seien die Aus-
wiichse dieser ,,Aspekt- und Spiegelstrichdidaktik* an den inhaltlichen Schwerpunkten des Inhaltsfeldes
13 ,,Identitét, Lebensgestaltung und Lebenswirklichkeit” (S. 50) veranschaulicht:

Historische Geografische Politische und Okonomische Soziologische
Aspekte Aspekte rechtliche Aspekte Aspekte Aspekte
e Begegnungen | e Grundlegende ge- e Jugendkrimina- | e Berufswahl als e individuelle
von Menschen netische, funktio- litat: Ursachen, Entscheidungs- Lebensgestal-
unterschiedli- nale und soziale praventive und prozess tung: Selbst-
cher Religio- Merkmale, innere repressive Mal3- | e  Berufsfelder verwirkli-
nen im Mittel- Differenzierung nahmen und ihre Anfor- chung, soziale
alter: Christen, und Wandel von e Jugendstraf- derungsprofile Erwartungen
Juden und Stadten recht: Deliktfa- e Schulische und und soziale
Muslimen e Phinomene der higkeit auBerschulische Verantwortung
e  Gesellschaftli- Verstidterung: e  Prinzipien des Ausbildungs- e Leben in einer
che Entwick- Metropolisierung, Jugendstraf- systeme in vielfiltigen
lung: Jidi- Segregation rechts Deutschland Gesellschaft
sches Lebenin | ¢  Schwerpunkte ak- e  Existenzgriin- (Diversitét)
Deutschland tueller Stadtent- dung: Voraus- e  Arbeit und ihre
im 19. Jahr- wicklung: Um- setzungen, Bedeutung fiir
hundert weltbelastung, Formen und das Individu-
e Die Goldenen nachhaltige Mobi- Strategien um: Existenz-
Zwanziger: litdtskonzepte, de- e Chancen und sicherung und
Kunst und mographischer und Herausforde- Sinnstiftung
Kultur, Mas- sozialer Wandel, rungen unter-
senmedien Wohnraumverfiig- nehmerischer
und Emanzi- barkeit Selbststindig-
pation der e Agglomerations- keit
Frau rdume Europas und
der Erde

In Ubereinstimmung mit den nationalen Fachverbinden der Schulgeographen, Geschichtslehrer und Poli-
tiklehrer sehen wir in dieser auch in anderen Bundesldndern zu beobachtenden ,,Tendenz, die drei Facher
in allen oder in ausgewéhlten Jahrgangsstufen in ein gesellschaftswissenschaftliches Integrationsfach in
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der Hand einer einzigen Lehrkraft zusammenzulegen®, die Gefahr einer schleichenden ,, Entfachlichung *
des Unterrichts und der Deprofessionalisierung der Lehrertdtigkeit (,,Erklarung von Hannover® 2015, on-
line unter https://geschichtslehrerverband.de/502/). In der Regel verfiigen Lehrkrifte des Faches Gesell-
schaftslehre so gut wie nie tiber fachwissenschaftliche und fachdidaktische Kompetenzen in allen, nur sel-
ten in zweien, meistens aber nur in einer der drei Bezugsdisziplinen, ganz zu schweigen vom Grenzfall
kompletter Fachfremdheit.

Wir stimmen mit den Fachverbanden in der Einschitzung iiberein, dass unzureichende fachliche Kompe-
tenzen von Lehrkriften gravierende Folgen fiir die Qualitit des Unterrichts haben: die Haufung fachlicher
Fehler und unzuléssiger Verkiirzungen, die systematische Ausklammerung anspruchsvoller Themen, folg-
lich die unzuldngliche Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf die fachlichen und methodischen
Anforderungen in den Bildungsgéngen der Sekundarstufe II. Dies unterstreicht unsere Forderung nach
Fort- und Weiterbildungskursen, nach einem grundstindigen Studium fiir das eigenstindige Fach Wirt-
schaft sowie nach einer massiven Erhohung der wirtschaftswissenschaftlichen und wirtschaftsdidakti-
schen Anteile in den Lehramtsstudiengdngen fiir das Fach Wirtschaft-Politik im Verhiltnis 1:1 der beiden
Bezugsdisziplinen Okonomie und Politik. Die Lehramtszugangsverordnung ist entsprechend zu dndern.

Auch wenn uns bewusst ist, dass die Konstruktion von Schulfachern anderen Prinzipien folgen muss als
die Organisation wissenschaftlicher Disziplinen, befiirchten wir aufgrund der oben exemplarisch demons-
trierten Tendenz zur ,,Entfachlichung®, dass gerade die angestrebte interdisziplindre Vernetzung nicht ge-
lingen kann. Interdisziplinaritét setzt voraus, dass die spezifischen Wirklichkeitszugénge und Erkennt-
nisweisen der Bezugsdisziplinen von dafiir fachwissenschaftlich und fachdidaktisch qualifizierten Lehr-
kréaften so vermittelt werden, dass spatestens am Ende der Sekundarstufe I die Lernenden im Sinne der in-
tendierten Multiperspektivitit imstande sind, soziale Phénomene unter fachspezifischen Perspektiven zu
erfassen, zu analysieren und zu beurteilen:

e gcografisch unter der Perspektive des Raums,

e historisch unter der Perspektive der Zeit,

e politisch unter der Perspektive von Macht und Herrschatft,

e Okonomisch unter der Perspektive von Knappheit, Kosten und Nutzen.




Teil II: Konkrete Anderungsvorschlige

Weil Anderungen am Gesamtkonzept leider nicht zu erwarten sind, werden nur kleine Verinderungsvor-
schlidge und Erginzungen zu den einzelnen Kernlehrplanentwiirfen angefiihrt.
1. Zum Kernlehrplan ,,Wirtschaft und Arbeitswelt“ fiir die Hauptschule, Abschnitt A ,,Wirtschaft*

S. 17: Sinnvoll ist die Umbenennung von Inhaltsfeld 3 in ,,Unternehmen, Arbeitgeber- und
Arbeitnehmervertretungen in der Sozialen Marktwirtschaft®.

S. 19: Kompetenzerwartungen werden erst fiir das Ende der Sekundarstufe I angegeben und nicht - wie
fiir die anderen Schulformen — am Ende der Jahrgangsstufe 6, da in der Regel ein Wechsel der Schulform
offenbar nicht erfolgt.

S. 19, Sachkompetenz, 2. Unterpunkt, es sollte heiBlen: erldutern in elementarer Form 6konomische und
gesellschaftliche Strukturen sowie ihre Elemente, Funktionen und Wirkungen (SK 2)

S. 23, das Inhaltsfeld 2, 1. Zeile, es sollte heilen: Nachhaltige Entwicklung in Wirtschaft und Gesellschaft

S. 26, Inhaltsfeld 5, Sachkompetenz, Eingefiigt werden sollte: Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben
Merkmale von Freihandel und Protektionismus

S. 26, Inhaltsfeld 6, 1. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Freizeit

S. 26, Inhaltsfeld 6, 2. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Arbeitslosigkeit

S. 26, Inhaltsfeld 6, 4. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Anderungen im Bildungsverhalten
S. 26, Inhaltsfeld 6, 5. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: duale Ausbildung

S. 26, Inhaltsfeld 6, 6. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: die Auswirkungen des demografischen
und digitalen Wandels

S.29, Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht®, 22. Zeile von oben

Auswertung einer Betriebserkundung, es sollte eingefiigt werden: und eines Betriebspraktikums

2. Zum Kernlehrplan ,,Wirtschaft* fiir die Realschule

S. 19, Inhaltsfeld 2, 1. Zeile: Es sollte heillen: Nachhaltige Entwicklung in Wirtschaft und Gesellschaft

S. 21, Methodenkompetenz, Verfahren der Analyse und Strukturierung, 3. Spiegelstrich: Es sollte
prazisierend (in Klammern) eingefligt werden: Die Schiilerinnen und Schiiler ,, fiihren Operationen der
fachbezogenen Modellbildung (Kreislaufmodell, Marktmodell) durch*

22, 2. Ebenso wie zu S. 19: Nachhaltige Entwicklung in Wirtschaft und Gesellschaft

S. 26, Inhaltsfeld 5, Sachkompetenz, es sollte eingefiigt werden: Die Schiilerinnen und Schiiler
beschreiben Merkmale von Freihandel und Protektionismus

S. 26, Inhaltsfeld 6, 1. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Freizeit
S. 26, Inhaltsfeld 6, 2. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Arbeitslosigkeit

S. 26, Inhaltsfeld 6, 3. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Wege der beruflichen und akademischen
Qualifizierung

S. 26, Inhaltsfeld 6, 4. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: Anderungen im Bildungsverhalten
S. 26, Inhaltsfeld 6, 5. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: duale Ausbildung

S. 26, Inhaltsfeld 6, 6. Spiegelstrich, es sollte eingefiigt werden: die Auswirkungen des demografischen
und digitalen Wandels

S.29, Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht®, 22. Zeile von oben
Auswertung einer Betriebserkundung, es sollte angefiigt werden: und eines Betriebspraktikums
S. 30, nach dem 4. Unterpunkt von oben, es sollte einfligt werden: Modelle

3. Zum Kernlehrplan ,,Politik“ fiir die Realschule

Uberschneidungsfelder sind die Inhaltsfelder Nr. 4: Soziale Sicherung in Deutschland (gehért eher in den
KLP Wirtschaft) und Nr. 5: Die Européische Union als wirtschaftliche und politische Gemeinschaft
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Da die Schulkonferenz der Realschule auch Wirtschaft-Politik einfithren kann, wire ein Hinweis auf das
Kombinationsfach hilfreich.

S. 18, Inhaltsfeld 2, unter Urteilskompetenz sollte eingefiigt werden: begriinden in Ansdtzen die
Bedeutung unterschiedlicher Lebensformen und die Auswirkungen ihres Wandels in der Gesellschaft

S. 20, Methodenkompetenz, nach MK 1:Die Schiilerinnen und Schiiler ... sollte eingefiigt werden:
wenden geeignete quantitative wie qualitative Fachmethoden zur Informationsgewinnung selbststindig
an und werten diese aus (MK 2)

S.23, 1. Zeile: erldutern Ursachen, Merkmale und Erscheinungsformen von Extremismus... eingefiigt
werden sollte: Terrorismus

S. 24, Inhaltsfeld 4, unter Sachkompetenz, 1. Unterpunkt ... erkléren die Funktionen des deutschen
Sozialstaates, angefiigt werden sollte: und das Subsidiaritditsprinzip

S. 25, Inhaltsfeld 5, Inhaltliche Schwerpunkte; als erster Spiegelstrich sollte eingefiigt werden: Konzepte
der Integration

S. 26, Inhaltsfeld 6, Sachkompetenz, im 2. Unterpunkt: Bundeswehr ersatzlos streichen, dafiir als 3.
Unterpunkt einsetzen: benennen die unterschiedlichen Rollen und Aufgaben der Bundeswehr vor dem
Hintergrund sicherheitspolitischer Ziele

4. Zum Kernlehrplan ,,Gesellschaftslehre* fiir die Gesamt- und Sekundarschulen, Abschnitt B
» Wirtschaft-Politik* (fachspezifisch)

Sinnvoll ist die Umbenennung von Inhaltsfeld 6 in ,,Unternechmen, Arbeitgeber- und
Arbeitnehmervertretungen in der Sozialen Marktwirtschaft®.

S. 62, 1. Zeile, hinter ,,Auswirkungen* sollte ergénzt werden: Die Auseinandersetzung mit Formen und
Strategien der Existenzgriindung sowie den Chancen und Herausforderungen unternehmerischer
Selbststdndigkeit befihigt zu einer ersten Beurteilung unternehmerischer Verantwortung.

S. 68 unten, Urteilskompetenz, sollte eingefligt werden: Die Schiilerinnen und Schiiler

. begriinden in Ansdtzen die Bedeutung unterschiedlicher Lebensformen und die Auswirkungen des
Wandels in der Gesellschaft

. bewerten die Folgen von Rollenerwartungen fiir die Mitglieder innerhalb einer Familie

S. 70, Methodenkompetenz, Verfahren der Analyse und Strukturierung, 3. Spiegelstrich: Es sollte
prazisierend (in Klammern) eingefiigt werden: Die Schiilerinnen und Schiiler ,.fiihren Operationen der
fachbezogenen Modellbildung (Kreislaufmodell, Marktmodell) durch*

S. 73, oben, Urteilskompetenz sollte eingefiigt werden: Die Schiilerinnen und Schiiler

o beurteilen die Moglichkeiten und Probleme der Sozialen Marktwirtschaft

o diskutieren Moglichkeiten und Grenzen quantitativen und qualitativen Wachstums
S. 75, Inhaltsfeld 4, Sachkompetenz, die Reihenfolge ist zu dndern, es miisste heillen:

) beschreiben Ursachen und Formen der Jugendkriminalitdt,

o stellen Ziele und Aufgaben des Jugendstrafrechts dar.

S. 79, Inhaltsfeld 10, Inhaltliche Schwerpunkte, eingefligt werden sollte; nachhaltiges Wirtschaften in der
globalisierten Welt: Klimaschutz, Sicherung einer nachhaltigen Energieversorgung

S. 79, Inhaltsfeld 10, Sachkompetenz, eingefligt werden sollte: Die Schiilerinnen und Schiiler

beschreiben Merkmale von Freihandel und Protektionismus



